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RESUMO

O artigo em tela busca discutir a importéncia que a categoria trabalho assume para
edificacdo da condicao humana, enfatizando como a propriedade privada e o ad-
vento da Revoluc¢do Industrial romperam a unidade presente no modo de producao,
o que levou a fragmentacao do trabalho e resultou em um processo de fragmenta-
¢ao dos saberes. Insere-se ai a proliferacao de escolas profissionalizantes que alme-
jam a especializacao dos individuos, perpetuando o carater dual da educacao que se
faz presente nos sistemas de ensino da sociedade capitalista. Este trabalho destaca,
assim, a proposta da Escola Unitéria concebida por Gramsci, em que o processo de
formacado humana resulta do entrelacamento entre trabalho, ciéncia e cultura, pois
exercita o desenvolvimento de todas as dimensoes e faculdades humanas.

—
Introducao

Amparado pelas contribuicoes de Marx (1988), este artigo aborda o liame esta-
belecido entre trabalho e educacédo sob o prisma dos processos histéricos. Enten-
demos a relacdo entre trabalho e educacdo como uma atividade especificamente
humana que surge através das interacoes do homem com a natureza, pois, des-
de “os primoérdios das civilizagcdes, a educacao sempre esteve ligada ao traba-
lho. Produzindo coletivamente para suprir as suas necessidades e as do seu gru-
po, o homem apreendia técnicas, acumulava saberes e os transmitia aos seus
descendentes” (COURA, 2012, p.13).

No entanto, a medida que as sociedades se desenvolvem e suas relacdes sociopro-
dutivas tornam-se mais complexas, emergem desse processo novas formas de pro-
dugao, “o que permitiu o surgimento da divisao social do trabalho” (COURA, 2012,
p. 23). Os autores Saviani (2007) e Frigotto (2012) afirmam em seus trabalhos que
a apropriacao privada da terra e dos meios de producao foi o grande condicionante
para a cisdo das sociedades em classes e, consequentemente, para a separacao en-
tre trabalho e educacdo. De modo que “o processo educativo, proporcionado pela
relacdo estreita do trabalhador com o objeto da sua producéo, sucumbe quando o

- _ palavras chave:
homem passa a vender a sua forca de trabalho para outro sujeito, o dono dos meios Eccola Unitéri
de producio” (COURA, 2012, p. 13). scola Unitaria,

educacdo

Segundo Saviani (2007), com o advento da Revolucdo Industrial a cisdao entre tra- o
balho e educagao se acentua, devido a consolidacdo do modo de producéo capita- profissianal,
lista como modelo de producao hegemodnico. Desse modo, e inserido nesse sistema hegemaonia.
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socioecondmico, o trabalhador ndo é mais o dono dos meios de producédo e nem
dos frutos de seu trabalho e, consequentemente, o trabalho acaba transformado em
mera mercadoria. Assim, a apropriacao privada da terra e a producdo industrial
capitalista ndo ocasionaram apenas a fragmenta¢do da producdo, mas promoveram,
ainda, a fragmentacdo dos saberes, consolidando nos processos produtivos a sepa-
racao entre ato criativo (humano) e a realizacdo do trabalho. Lemos: “essa divisao
do trabalho constitui, historicamente, o fulcro da concepcao politico-pedagégica da
educacdo, ja que as pessoas de classes sociais diferenciadas recebem tipos diferen-
ciados de educacao” (COURA, 2012, p. 13).

A Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB)' tem como objetivos: propiciar a formacao dos jovens
para uma insercdo cidada na vida social e no mundo do trabalho, inovar os curricu-
los escolares, articulando diferentes areas do saber e permitir o acesso dos educan-
dos aos conhecimentos cientificos, as artes, a cultura e ao trabalho. Desse modo, a
EPT passa a ser vista como uma possibilidade de formacao integral do sujeito traba-
lhador. Cabe, entdo, levantar o seguinte questionamento: na sociedade capitalista,
a EPT, mais além de mera adaptacao psicofisica dos sujeitos a nova estrutura social
definida pela racionalizacdo industrial e pela 16gica mercantil, pode realmente as-
sumir contornos emancipacionistas? Ou a EPT tem se tornado apenas uma ferra-
menta de reproducdo e naturalizacdo do projeto societario da classe dominante?

Para responder a tais questionamentos, nos orientaremos pelos trabalhos de dife-
rentes autores (DIAS, 2015; FRIGOTTO, 2012; RAMOS, 2012) que enfatizam a im-
portancia das contribuicdes de Antonio Gramsci e sua concepcao de Escola Unitaria.
A educacdo, em Gramsci, surge como uma possibilidade de superacdo da dualidade
histérica que se cimentou nos sistemas de ensino inseridos no seio da sociedade
capitalista, com seus modelos de educacao distintos (formacao de trabalhadores
manuais ou comandados e a formagao de trabalhadores intelectuais os dirigentes).
Gramsci propoe um modelo de educacdo com mecanismos estruturais e pedagogi-
cos que permitam a todos (independentemente da sua classe social) o acesso aos
mesmos conhecimentos (cientificos e tecnoldgicos) para a formacdao humanistica,
politica, intelectual e profissional.

0 trabalho em sua dimensao ontologica e historica

Para adentrar essa discussao, é necessario elucidar a contribuicao de Marx (1988)
para a concepcao do conceito de trabalho em sua dupla dimensao: ontolégica e his-
térica. A manutencdo da existéncia humana, bem como a satisfacdo das suas mul-
tiplas necessidades, exige a interacao dos homens com a natureza. Nessa inter-rela-
¢ao, os homens nao apenas mudam a realidade como também o seu pensamento e
os frutos do seu pensamento. O sentido de ontol6gico pode ser compreendido a par-
tir desse intercambio (homem e natureza). Ja a sua dimensao histérica corresponde

N . ~ . . NP . 1. Sobre as
a organizacao das diferentes sociedades ao longo da histéria e das diversas formas principais diretrizes
que o trabalho assumiu no desenvolvimento dos modos de producao. e bases da educacéo
nacional, ver: http://
Sao as relacdes sociais de producdo que condicionam a forma de existir, pensar e www.planalto.gov.br/
Ccivil 03/leis/L9394.

sentir dos individuos (MARX; ENGELS, 2007). Dessa forma, a medida que trans- him. Acesso em: 03
forma a natureza para satisfazer suas necessidades, o homem transforma a si mes- de jun. 2021.
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mo. Por meio do trabalho, o homem cria outro mundo, o da cultura e da ciéncia,
desenvolve ferramentas, estabelece novas mediacdes com a natureza e com outros
homens. Edifica, assim, diferentes relacoes sociais, constréi e da sentido a vida. Se-
gundo Borges (2017), o trabalho surge como ontologia do ser social, aquilo que de-
fine o seu ser para além do mundo natural; afinal, o homem nao nasce pronto, mas
é no processo de aprender a produzir e prover sua prépria existéncia que aprende a
ser homem. Dessa forma, “a educacdo é ontologia humana como parte decorrente
do trabalho humano” (BORGES, 2017, p. 105).

Para fazer histéria, os homens precisam ter as condicoes para realizar a manuten-
¢ao da sua existéncia, os meios para satisfazer suas necessidades mais béasicas, tais
como saciar sua fome e proteger-se contra as intempéries naturais, garantindo a
integridade da sua satde e a perpetuacdo da sua espécie. Esse é o seu primeiro ato
histérico: a producdo da prépria vida material. Contudo, segundo Marx e Engels,
“a satisfacdo dessa primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la e o instrumento
de satisfacdo ja adquirido conduzem a novas necessidades” (2007, p. 33). Essas
novas necessidades, por sua vez, exigem novas técnicas e conhecimentos para sua
satisfacdo. Consequentemente, em um processo histérico e dialético, os homens
mudam a realidade e a si mesmos, desenvolvem sociedades complexas e diferentes
categorias de relacdes sociais.

Nesse processo de satisfacao das suas necessidades biolégicas, o homem nao intera-
ge apenas com a natureza, mas se relaciona também com outros homens, desenvol-
ve novas habilidades, constréi e arquiva saberes e, desse modo, “desenvolve o que
se chama de ciéncia, tecnologia e arte — pura formula¢cdo humana decorrente de sua
atividade ontolégica” (BORGES, 2017, p. 104). A producédo do homem e a producao
da sua existéncia sdo, portanto, também atos educativos.

Para Marx, como discutiu Coura (2012), o modo de producdo é fundamental para
o ordenamento da sociedade, pois a maneira com que se efetivam a producao e a
distribuicao dos seus bens materiais determina também as suas relagoes de poder,
sua organizacdo politica, sua cultura e a sua forma de pensar. Temos, assim, um
conjunto de mediagdes colocadas em movimento pela prépria acdo humana, em
uma dada sociedade, em um periodo histérico, na busca por produzir a sua vida
material. Essas relacoes sociais de producao refletem o estédgio de desenvolvimento
das forcas produtivas da prépria sociedade, mas, ao mesmo tempo, condicionam
seu intrinseco desenvolvimento; influenciam diretamente no valor que se atribui ao
trabalhador e ao fruto do seu trabalho.

No decurso da histéria, as relacoes sociais de producao ficaram mais complexas
e a educacdao ganhou novas formas. O surgimento de inovacdes técnicas exigiu
do trabalhador a apropriacdo dos seus fundamentos para a inclusdao na vida so-
cial produtiva. E dessa forma que a sociedade percebe a necessidade de institu-
cionalizar e regulamentar a educacdo. Acompanhada pela moderniza¢dao dos pro-
cessos de producao, a escola (como espaco especifico) se torna essencial. Muitas
vezes, no entanto, as politicas sociais sdo concebidas apenas para atender os in-
teresses de determinada classe e, desse modo, a educacdao “pode estar posta tanto
como instrumento de sustentacdo hegemonica, como na criacdo de uma consci-
éncia contra-hegemonica, capaz de transformar uma realidade dada, pois ndo é
isenta de intencionalidade” (COURA, 2012, p. 28).
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Marx estudou profundamente como o desenvolvimento dos modos de producédo
tornou as relacoes sociais mais complexas, assim como a posse privada da terra
rompeu a unidade presente no modo de producdo comunal e, da mesma forma,
alterou as relacoes sociais e dividiu a sociedade em classes antagonicas (proprie-
tarios e nao proprietarios). Saviani acrescenta: “esse acontecimento é de suma im-
portancia na histéria da humanidade, tendo claros efeitos na prépria compreensao
ontolégica do homem” (2007, p. 155). Prossegue o autor: “Ora, essa divisao dos ho-
mens em classes ird provocar uma divisdao também na educacdo. Introduz-se, assim,
uma cisdo na unidade da educacao, antes identificada plenamente com o préprio
processo de trabalho” (SAVIANI, 2007, p. 155).

O impacto da propriedade privada dos meios de producdo na condicdo humana se
justifica pela prépria importéncia do trabalho. O homem, por meio da interagdo
com a natureza, cria os meios de prover sua existéncia, j& que ndo possui sua exis-
téncia garantida, a ndo ser por meio das suas préprias acoes. Dessa forma, o homem
precisa trabalhar para viver. Porém, como enfatiza Saviani (2007), a apropriacdo
privada da terra fez com que os proprietarios possam viver sem trabalhar, exploran-
do o trabalho alheio dos ndo-proprietarios, ja que, ndo tendo a posse da terra e nem
dos meios de producao, resta a classe expropriada uma tnica alternativa: a venda
da sua forca de trabalho. Escreve Saviani:

[...] com a divisdo dos homens em classes a educacdo também resulta dividida;
diferencia-se, em conseqiiéncia, a educacédo destinada a classe dominante daquela
a que tem acesso a classe dominada. E é af que se localiza a origem da escola. A
educacdo dos membros da classe que dispoe de 6cio, de lazer, de tempo livre passa
a organizar-se na forma escolar, contrapondo- se a educacao da maioria, que con-
tinua a coincidir com o processo de trabalho (SAVIANI, 2007, p. 155).

Teremos, assim, uma educac¢do voltada para os homens que vivem do trabalho
alheio, organizada com os saberes e habilidades destinados a formacdo dos novos
dirigentes sociais (pautada em atividades intelectuais, na oratéria, na cultura, no
esporte e no lazer), e a educacao voltada para aqueles que tem a sua for¢a de tra-
balho explorada (centrada nas atividades manuais, com a finalidade de atender as
demandas do mercado de trabalho).

A Revolucao Industrial, que pode ser entendida como um conjunto de inovagoes e
transformacoes técnicas, cientificas e socioeconémicas, desde os seus primérdios
até o presente momento, traz varias mudancas e consequéncias nas formas das
sociedades se organizarem e no modo de produzirem sua vida material. Consequen-
temente, a Revolucdo Industrial, ao longo da histéria, alterou profundamente as
relacdes sociais (culturais, econdmicas, afetivas, de producdo e consumo) e gerou
sérios impactos no mundo do trabalho e no campo da educa¢do. No modo de pro-
ducdo artesanal, por exemplo, o artesdo possuia os meios de producéao e o fruto do
seu trabalho, bem como os conhecimentos de todo o processo produtivo e dessa
forma o trabalho ndo causava a sensacdo de “estranhamento”; agora, com a pro-
ducao industrial, o trabalho e a producao sao fragmentados. Na filosofia da préxis,
desde a concepc¢ao de Marx (1988), o trabalho assume uma dupla dimensao, pois
é, a0 mesmo tempo, um atributo humano criador e perpetuador da vida (dimensao
positiva), mas que, sob a légica do capital e em certas circunstancias sociais, pode
se tornar o causador do seu inforttinio e agente degradante da vida.
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A Revolucao Industrial possibilitou dessa forma uma nova revolucdo: a educa-
cional. Ao estabelecer a maquina como o cerne do processo de producao, frag-
mentando o trabalho, acentuou-se o divércio entre a apropriacdo cientifica dos
saberes e o trabalho produtivo (COURA, 2012). Porém, mesmo que nesse proces-
so tenha ocorrido a fragmentacao do trabalho e dos saberes, é necessario um co-
nhecimento minimo e generalista por parte do trabalhador, para que esse se in-
sira na vida social produtiva, “forcando a escola a ligar-se, de alguma maneira,
ao mundo da producao” (SAVIANI, 2017, p. 159).

Conforme Coura, entre “as consequéncias negativas trazidas pela fragmentacao da
producdo estid o fato de que, com isso, consolida-se também a separacdo entre a
criacdo e a execucdo do trabalho” (2012, p. 13). Desse modo, essa cisdo torna-se
o cerne de projetos politico-pedagégicos hegemédnicos, com modos distintos de ex-
plicar a realidade, nos quais os conhecimentos construidos ao longo da histéria sao
distribuidos de acordo com os extratos sociais.

Como consequéncia da Revolucao Industrial, diversos paises buscam ordenar os seus
sistemas de ensino no intuito de atender as novas necessidades socioeconémicas,
fazendo com que a qualificacdo para o mercado de trabalho assuma status de prin-
cipio norteador do processo formativo da populacao, colaborando para a efetivacao
de uma educacdo acritica, generalista, pragmatica e tecnicista. “Com o impacto da
Revolucao Industrial, os principais paises assumiram a tarefa de organizar sistemas
nacionais de ensino, buscando generalizar a escola bésica” (SAVIANI, 207, p. 159).
No entanto, mais além do dominio da técnica, a automacado do trabalho exige que
o trabalhador tenha um conhecimento minimo sobre o reparo e a manutencao das
maquinas, impedindo atrasos e falhas na producao. Assim, o campo da educacao:

foi ocupado pelos cursos profissionais organizados no &mbito das empresas ou do
sistema de ensino, tendo como referéncia o padrao escolar, mas determinados di-
retamente pelas necessidades do processo produtivo. Eis que, sobre a base comum
da escola primdria, o sistema de ensino bifurcou-se entre as escolas de formacao

geral e as escolas profissionais (SAVIANI, 2007, p. 159).

Escola Unitaria e a hegemonia do proletariado

Como foi apesentado na secao anterior, no decorrer da histéria, conforme as so-
ciedades se organizam, produzem e distribuem os seus bens, o trabalho humano
pode assumir feicoes degradantes, fato que se acentua com o processo da Revolu-
¢do Industrial e com a consolidacdo do capitalismo. A posse privada da terra e dos
meios de producdo resultou em uma sociedade cindida em classes antagbnicas e
as formas de alienacdo humana tém na propriedade privada a sua génese fundante
(FRIGOTTO, 2012). Com essas transformacgoes, a educacdo assumiu um novo pa-
pel: formar individuos polivalentes com competéncias e habilidades voltadas para
a adaptacdo as mudancas do mundo do trabalho, provenientes da divisdao e da
fragmentacao do préprio trabalho.

Gramsci, desse modo, vai nos apresentar a proposta de Escola Unitaria, que tem
“como fundamento a superacao da divisdo entre trabalho manual e intelectual es-
tabelecida pela divisdo da sociedade em classes” (RAMOS, 2012, p. 343), pois en-
xerga “o trabalho como uma categoria que, por ser ontolégica, nos permite com-
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preender a producdo material, cientifica e cultural do homem como resposta as
suas necessidades, num processo histérico-social contraditério” (RAMOS, 2012, p.
346). Dessa forma, trabalho, ciéncia e cultura, sdo dimensbes da vida que se tor-
nam fundamentais para a organizacao dos contetidos de ensino, de modo a pro-
mover aos educandos o dominio dos processos técnicos-cientificos acumulados ao
longo da histéria da humanidade.

Frigotto e Ciavatta (2012), ao discutirem sobre o trabalho como principio educa-
tivo, demonstram como sdo importantes a andlise e a compreensao das multiplas
mediacoes que se estabelecem entre sujeito e objeto pelo prisma do materialismo
histérico, método investigativo da realidade concreta “no qual se parte do trabalho
como produtor dos meios de vida tanto nos aspectos materiais quanto culturais — ou
seja, de conhecimento, de criacdo material e simbdlica e de formas de sociabilida-
de” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 750); de modo que a apreensado da realidade
deve partir da andlise histérica e concreta.

Para Gramsci, como compreendeu Ramos (2012), a educacao assume um papel
importante na concepcao e construcao de uma nova sociedade, uma sociedade mais
homogénea, em que a divisao de classes seja superada. Gramsci propdoe um projeto
educativo de elevacao cultural e politica da classe trabalhadora, que permita a ma-
turidade intelectual e a emancipacdo humana; uma educacdo para armar a classe
trabalhadora com a apropriacao cientifica e social dos conhecimentos produzidos e
acumulados ao longo do processo da humanidade, no sentido de soergué-la como
classe que reconhece o seu papel na histéria e na sociedade.

Como expde Nosella (2009), a sociedade capitalista é marcada por desigualdades
e contradicoes histéricas. Dessa forma, a classe popular, em geral, vive a margem
de politicas publicas que deveriam garantir direitos de cidadania a todos. Para pro-
ver sua existéncia e satisfazer suas necessidades mais bésicas, os jovens da classe
menos favorecida entram cada vez mais precocemente no mercado de trabalho. A
educacdo profissional surge assim no senso comum como um meio eficaz para qua-
lificar e facilitar a entrada do jovem no primeiro emprego, além de tornar-se uma
promessa de elevar o seu padrado de vida material; ou seja, o individuo muitas vezes
nao visualiza na educacao profissional as condicoes para sua formacdo humanista
(de homem integral), mas uma ferramenta que possibilita a sua mera qualificacao
para ingressar no mercado de trabalho. Escreve Nosella: “alids, para muitos, a ideia
de oferecer cursos rapidos, praticos, que atendam ao mercado e acomode muitos
jovens se apresenta como democrética” (NOSELLA, 2009, p. 2).

A educagdo subsumida ao capital reproduz e alarga as desigualdades histéricas
presentes na sociedade, pois viabiliza a formacao de sujeitos acriticos, conforma-
dos com a ordem social vigente, a0 mesmo tempo que promove a concentragao
de riquezas, saberes e poder. De acordo com Saviani, “a universalizacdo da escola
priméria promoveu a socializacdo dos individuos nas formas de convivéncia pré-
prias da sociedade moderna” (2007, p. 159). O grau de desenvolvimento atingido
pela sociedade industrial, que se moderniza constantemente, requer do trabalhador
um conjunto minimo de “conhecimentos sistematicos, sem o que nao se pode ser
cidadao, isto é, ndo se pode participar ativamente da vida da sociedade” (SAVIA-
NI, 2007, p. 160). De acordo com o autor ja citado, no interior da producédo os



/ % POTAMMIN V.1 N. 4 2021 SINASEFELITORAL

processos produtivos passaram a subsistir em conjunto com tarefas especificas que
exigiam, também, conhecimentos especificos:

Esse espaco foi ocupado pelos cursos profissionais organizados no &mbito das em-
presas ou do sistema de ensino, tendo como referéncia o padrao escolar, mas de-
terminados diretamente pelas necessidades do processo produtivo. Eis que, sobre
a base comum da escola priméria, o sistema de ensino bifurcou-se entre as escolas
de formacao geral e as escolas profissionais (SAVIANI, 2007, p. 159).

Boa parte das escolas profissionalizantes ndo buscam a democratiza¢do dos conhe-
cimentos produzidos pela humanidade, nem a preparacao moral, intelectual e po-
litica dos individuos, mas formar um novo trabalhador assalariado e industrial,
oferecendo-lhe competéncias e habilidades para a manutencao e reproducao do ca-
pital. Gramsci critica a educacao sob a égide da qualificacao profissional, que reduz
as instituicoes de ensino a meros espacos de reproducdo de individuos acriticos e
conformados com a realidade socioecondmica que os explora, espacos que sao ali-
nhados a uma perspectiva formativa que submete os educandos a légica do capital:

A crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha: esco-
la dnica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre equa-
nimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de tra-
balho intelectual. Deste tipo de escola tnica, através de repetidas experién-
cias de orientacdo profissional, passar-se-4 a uma das escolas especializadas ou
ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 1991, p. 118).

Dessa forma, Gramsci ndo critica somente a multiplicacao de escolas profissiona-
lizantes como também a especializacdo precoce dos estudantes, pois esses espacos
sao caminhos formativos estruturados com curriculos pragmaéticos que almejam a
especializacao dos individuos e a naturalizacao do modelo de sociedade vigente,
cristalizada pela divisdo de classes e pela exploracdo da forca de trabalho. Os jo-
vens, portanto, ficariam privados dos conhecimentos que permitem a compreensao
de como o saber se articula com o processo produtivo:

Na escola atual, em funcdo da crise profunda da tradicdo cultural e da con-
cepcdo da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva degene-
rescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em satisfazer
interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola formativa, imediata-
mente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em que este novo tipo
de escola aparece e é louvado como democrético, quando na realidade nao
s6 é destinado a perpetuar as diferencas sociais, como ainda a cristaliza-las
em formas chinesas (GRAMSCI, 2001, p. 49).

A dialogar com Gramsci, Dias expoe: “o homem ndo é algo preparado para de-
terminadas coisas, antes de sua propria decisdo ou de sua capacidade de tomar
decisoes de forma autdonoma” (2015, p. 78), pois muitas vezes a sua individualida-
de permanece coibida ou encoberta por um velcro intricado e cadtico de relacoes
sociais, um conjunto de media¢Oes nas quais se encontra inserido desde o seu nas-
cimento. Desse modo, se 0 homem néao é algo preparado para determinadas coisas,
o primeiro passo seria que a educacao se comprometesse com a “tarefa de inserir
os jovens na atividade social, apés té-los levado a um certo grau de maturidade e
capacidade, a criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientacdo
e na iniciativa” (GRAMSCI, 1991, p. 121).
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Conforme os aportes de Nascimento e Sbardelotto (2008), Gramsci também discute
o papel das diferentes escolas (classicas e profissionais) na formacao de intelectu-
ais de diferentes tipos e niveis, bem como espacos de construcdo e reconstrucao
de hegemonia. O conceito de hegemonia em Gramsci é empregado para expor os
mecanismos pelos quais a classe dominante impoe o seu senhorio politico, cul-
tural e simbdlico sobre as demais fracoes de classe, de modo que seus projetos e
visdo de mundo sejam assimilados como universais. Nao usam, assim, apenas da
forca e da violéncia, mas também da construcdo de consensos, refor¢cando a impor-
tancia que a escola assume na construcdo e naturalizacao de projetos societarios,
bem como para apregoar ideologias.

Gramsci (2001) discute a importancia que a escola pode assumir como um ins-
trumento de luta na construcdo de um novo projeto societério, posto que oferece
uma perspectiva formativa contra-hegemonica. Propde a organizacao intelectual,
cientifica e politica da classe trabalhadora, de maneira que essa esteja bem-or-
ganizada e consciente da sua historicidade e possa conceber de forma autono-
ma os projetos que atendam aos interesses da sua classe e que sejam ferramentas
para a sua emancipacdo humana.

Segundo Dias (2015), Gramsci vislumbra na escola ptblica um espaco de possibi-
lidades para que a classe operdria possa atingir a consciéncia de classe, com a pro-
messa de formacao dos sujeitos revoluciondrios. Esse seria um espaco voltado para
formacao de intelectuais engajados com a constru¢do e compreensao da propria
cultura da classe operaria, a levar adiante uma forma de educacao que unifique as
dimensoes estruturantes da vida: trabalho, ciéncia e cultura. Desse modo, Frigotto
expoe o papel da escola:

A escola, assim, ter& um papel revoluciondrio na medida em que cons-
trua — por um método materialista histérico dialético, partindo dos sujei-
tos concretos, com sua cultura, saberes e senso comum, e dialogando critica-
mente com o patrimdnio de conhecimentos existentes — as bases cientificas
que permitem compreender como se produzem os fendmenos da natureza
e as relacoes sociais (FRIGOTTO, 2012, p. 272).

Para Gramsci, as escolas profissionais partem do desenvolvimento das for¢as produ-
tivas modernas e engendram todas as categorias de qualifica¢oes, configurando-se
como espacos sustentados por uma especializacdo que se justifica pelas transfor-
macoes sociais capitalistas e as novas necessidades econémicas produtivas. Tais
espacos sao itinerdrios formativos que priorizam a racionalidade préatico-utilitaria
que fragmenta os conhecimentos técnicos-cientificos e explica a realidade de for-
ma distinta. Com o desenvolvimento do capitalismo, o mundo do trabalho sofre
drésticas alteracoes sob a légica acumulativa que intensifica as formas de explorar
o trabalho alheio. Os avancos cientificos e tecnolégicos, que poderiam melhorar as
condicoes de trabalho, tornam-se ferramentas que ampliam a exploracédo da classe
operaria. Como expoe Gramsci, “as atividades praticas se tornaram tao complexas,
e as ciéncias se mesclaram de tal modo a vida, que cada atividade pratica tendia a
criar uma escola para os proprios dirigentes e especialistas” (1982, p. 117).

A fragmentacdo dos saberes condicionada pela multiplicacdo de categorias de esco-
las — mediadas pelas necessidades de producdo capitalista — alarga a cisao que ha
entre as classes sociais e aprofunda de maneira desigual a apropriacao e destinagdo
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de conhecimentos. Como enfatiza Saviani (2007), temos um cenario em que uma
elite recebe os saberes universais (pautados na ciéncia, na técnica e na cultura) e os
filhos dos trabalhadores recebem uma educacédo oposta, com conhecimentos rudi-
mentares para atender as demandas imediatas da producao capitalista.

Contra a dualidade histérica dos sistemas de ensino, Gramsci (1991) propoe a
Escola Unitaria, com formac¢do humanista, modelo que harmoniza o desenvol-
vimento da capacidade de trabalhar manualmente e o processo do trabalho in-
telectual. Porém, ainda é necessario assentar o conceito de Escola Unitaria,
pois ele ndo é resultante da mera juncdo entre teoria e prdtica, entre trabalho
manual e intelectual (RAMOS, 2012).

Na concepc¢ao de Gramsci, a Escola Unitéaria é concebida como o Ginico caminho
para todos, um espaco onde os sujeitos que por ele transitam tenham a oportuni-
dade de receber os mesmos conhecimentos e a mesma formacao, para além da sua
classe social. “O termo ‘Gnica’ esté relacionado a ideia de uma escola nao hierarqui-
zada de acordo com as classes sociais mais ou menos favorecidas, mas sim escolas
de todos os niveis de ensino que preparem de maneira igual os individuos as mes-
mas oportunidades profissionais” (NASCIMENTO; SBARDELOTTO, 2008, p. 281).
Nas palavras de Gramsci:

Uma escola que nédo hipoteque o futuro da crianca e ndo constrinja sua vontade,
sua inteligéncia, sua consciéncia em formacdo a mover-se por um caminho cuja
meta seja prefixada. Uma escola de liberdade e de livre iniciativa, ndo uma escola
de escraviddo e de orientacdo mecanica. Também os filhos do proletariado devem
ter diante de si todas as possibilidades, todos os terrenos livres para poder realizar
sua proépria individualidade do melhor modo possivel e, por isso, do modo mais
produtivo para eles mesmos e para a coletividade (2004, p. 75).

Para Gramsci, a Escola Unitaria, ou de formacdo humanista?, deveria propor-se a
tarefa de compartilhar o legado histérico produzido pelos homens, de modo que o
individuo possa conhecer seu lugar na forma vigente de sociabilidade, com consci-
éncia histérica e politica. Com a “tarefa de inserir os jovens na atividade social, de-
pois de té-los levado a certo grau de maturidade e capacidade, a criagdo intelectual
e pratica e a uma certa autonomia na orientacao e na iniciativa” (RAMOS, 2012, p.
346). Conforme Gramsci:

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social.
O principio unitario, por isso, ird se refletir em todos os organismos de cultura,
transformando-lhes e emprestando-lhes um novo contetido (2010, p. 40).

Por essa razdo, Gramsci nao s6 propoe a Escola Unitdria com sua perspectiva

2

formativa desinteressada, isto €, livre dos grilhdes impostos pela sociedade ca-
pitalista, que submete as miltiplas dimensées da vida humana: trabalho, ci-
éncia e cultura, a légica mercadolégica. Mais do que isso, ird defender também 2. Aqui o termo

a gratuidade da sua oferta: humanismo &
concebido em seu

sentindo amplo,

A escola unitdria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje es- sob a concepcdo

tdo a cargo da familia, no que toca & manutencdo dos escolares, isto é, que histérico-dialética,
seja completamente transformado o orcamento da educacdo nacional, am- no sentido de que
pliando-o de um modo imprevisto e tornando-o mais complexo: a inteira fun- a sua existéncia é

fruto das suas ag¢oes

a0 de educacdao e formacdo das novas geracOes torna-se, ao invés de pri-
¢ § § gerac P (RAMOS, 2012).
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vada, publica, pois somente assim pode ela envolver todas as geracoes,
sem divisoes de grupos ou castas (GRAMSCI, 1991, p. 121).

E como funcionaria esse modelo de escola proposto pela perspectiva de Gramsci?
Ela deveria estar organizada em torno de uma infraestrutura e de um projeto poli-
tico pedagégico que proporcione a formacgao “inteira ou completa” do ser humano:
o0 ensino seria em tempo integral, mas se faria necessaria uma mudanca qualitativa
na relacdo quantitativa aluno/professor, ou seja, quanto menor o nimero de alunos
por professor, maior seria a qualidade da pratica educativa. A escola deveria contar
com infraestrutura adequada para desenvolver todas as potencialidades humanas:
quadras esportivas, bibliotecas, salas destinadas a eventos culturais ou debates cien-
tificos, além de condicOes estruturais para a manutenc¢do da integridade fisica da-
queles que usam os seus espacos, como refeitérios e dormitérios. Também deveria
prestar assisténcia de saide. Escreveu Gramsci:

De fato, a escola unitaria deveria ser organizada como colégio, com vida co-
letiva diurna e noturna. Liberta das atuais formas de disciplina hipécri-
ta e mecéanica, e o estudo deveria ser feito coletivamente, com a assistén-
cia dos professores e dos “melhores alunos, mesmo nas horas de aplicacao
chamada individual, etc.” (GRAMSCI, 1991, p. 123).

Conforme Dias (2015), o proletariado precisa de uma escola desinteressada, ali-
cercada no novo humanismo; nessa concepc¢do, a categoria trabalho nédo igno-
ra a possibilidade do emprego, porém, aqui, a escola do trabalho ndo assume a
concepcao burguesa. A escola desinteressada deseja libertar o trabalho, a cultu-
ra, a ciéncia e o lazer das amarras do ideario burgués, que subjuga o conjunto
das relacoes de producdo e das relacdes sociais a logica capitalista. O proleta-
riado, na escola desinteressada, deve ter o terreno livre para experimentar todas
as suas aptidoes e desse modo, de forma autdnoma e consciente, contribuir para
o seu proprio desenvolver humano.

A escola do trabalho em Gramsci ndo é a escola estritamente profissionalizante,
a produtiva que produz mais-valor, apesar disso, ndo é por sua vez utopia, mas
justamente o contrario: é a que permite, sob o modo de producao capitalista, fazer
parte da realidade produtiva, de modo que a profissionalizacdo, a ser feita somen-
te no ensino superior, tenha como respaldo uma base de formac¢do humanista mo-
derna, cientifica e cultural, capaz de fazer do profissional (especialista) dirigente
e governante (DIAS, 2015, p. 85).

Dessa forma, o trabalho assume no espaco escolar um carater educativo, com a
apropriacao técnica e cientifica dos saberes produzidos na histéria e na civilizagcdo
moderna, permitindo a integracdo da dimensao intelectual ao trabalho produtivo.
Assim, o trabalhador portaria um maior conhecimento sobre os processos de pro-
ducao e maior controle sobre os instrumentos de trabalho. Como ressalta Saviani:

Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto especifico do processo
de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia
material no processo de producdo. Tal explicitacdo deve envolver o dominio nao
apenas tedrico, mas também préatico sobre o modo como o saber se articula com o
processo produtivo (SAVIANI, 2007, p. 160).

A educac¢do em Gramsci nao tem como Unica finalidade o compartilhamento dos
saberes construidos na histéria da humanidade, ela é, portanto, “essencialmente
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politica, no sentido de formar o homem como ser politico, ou seja, ser histérico”
(DIAS, 2015, p. 78). Ela carrega o relevante papel de formar a classe proletaria nao
s6 para o trabalho, mas para a vida, para que ndo sejam apenas os novos dirigidos,
mas que tenham a possibilidade de serem os novos dirigentes; consciente da sua
prépria cultura e historicidade, reforca a importancia da sua organizacao em torno
de um projeto de classe para-si, com consciéncia politica e histérica, engajada na
luta por um projeto societdrio que represente os interesses da sua classe.

Consideracdes Finais

Ao longo da histéria, diversas instituicdes de ensino que oferecem a educac¢do pro-
fissional tém reproduzido em seus espacos a dualidade estrutural que se assentou
na sociedade capitalista, marcada pela divisao entre classes antagonicas (entre os
possuidores e os ndo detentores dos meios de producao). Observamos um modelo
de ensino que perpetua a oferta distinta de saberes para classes sociais distintas,
ou seja, destinando para a classe social hegemonica uma educacao geral e para as
classes subalternas uma educacao profissionalizante.

Conforme Ramos (2012), Gramsci propde o modelo de Escola Unitaria com proces-
sos formativos e estratégias epistemoldgicas que permitem a formacao humanista,
omnilateral. Essa seria a educacdo que integra categorias que sdao fundamentais
para o desenvolvimento de todas as dimensées e faculdades humanas (o trabalho,
a cultura, a ciéncia, a politica), possibilitando aos educandos um entendimento
de como o saber se articula ao trabalho produtivo. Dessa forma, “a tendéncia de-
mocrética, intrinsecamente, ndo pode consistir apenas em que o operario manu-
al se torne qualificado, mas em que cada ‘cidaddo’ possa se tornar ‘governante’
e que a sociedade o coloque, ainda que ‘abstratamente’, nas condicOes gerais de
poder fazé-lo” (GRAMSCI, 1991, p. 137).

A educacéo deve fornecer aos educandos os saberes e instrumentos que possibili-
tam uma leitura critica da realidade histérica na qual estdo inseridos, objetivando
a formacgao do ser humano em seu sentido integral, para assim ser capaz de utilizar
a sua capacidade cognitiva, aliada a diferentes técnicas, com o intuito de cons-
truir uma sociedade mais justa. Trata-se de uma educacao “que liberte o trabalho,
o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e as relagcdes humanas em seu
conjunto dos grilhdes da sociedade capitalista (FRIGOTTO, 2012, p. 269), modelo
que sujeita a totalidade das relacdes sociais a 16gica mercantil. Por fim, a educacédo
deve buscar a superacao do ser humano fragmentado que emergiu da divisao so-
cial do trabalho, dividido entre a acdo de executar e a acdo de pensar, do trabalho
manual e do trabalho intelectual, uma educac¢do que nao esteja interessada apenas
em capacitar a mao de obra para atender as necessidades da sociedade capitalista,
mas sim transformé-la. 77
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